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Dr Mariola Antczak jest absolwentka kierunku Bibliotekoznaw-
stwo i Informacja Naukowa na Uniwersytecie £ 6dzkim, gdzie od
2001 r. pracuje jako adiunkt. Jej zainteresowania badawcze sku-
piaja sie przede wszystkim na problematyce biblioteki szkolnej ze
szczeg6lnym uwzglednieniem dziatalnosci dydaktycznej nauczy-
ciela bibliotekarza oraz problematyce marketingu bibliotecznego.
Jest autorka ksigzki: Techniki dramy w teorii i praktyce...
(2004) - nagrodzonej nagroda indywidualng Rektora Ut oraz
wspotautorka podrecznika Przypisy. Powotania. Bibliografia
zatgcznikowa (2008, wyd. 2: 2009) adresowanego do nauczy-
cieli i uczniéw srodowisk akademickich i szkolnych.

SEOWA KLUCZOWE: Alfabetyzacja informacyjna. Informa-
tion literacy. Umiejetnosci informacyjne. Podstawa programo-
wa. Szkoty podstawowe. Gimnazja. Bibliotekarze nauczyciele.
Biblioteki szkolne. Biblioteki publiczne.

ABSTRAKT: Nowe podstawy programowe, obowigzujgce od roku szk. 2009/10, zniosty
forme Sciezek edukacyjnych, w tym $ciezke Edukacja czytelnicza i medialna. Charakte-
rystyczne dla niej tresci zostaty rozparcelowane w ramach réznych przedmiotéw. Autorka
artykulu komentuje nowe propozycje edukacyjne, wskazujac przyczyny jej obaw doty-
czacych rezultatow realizowanej reformy. Skupia sie na omoéwieniu i podkresleniu roli bi-
bliotekarzy bibliotek szkolnych i publicznych w edukacji informacyjnej mtodziezy gimna-
zjalnej. Zwraca uwage na znaczenie prawidtowego sformutowania gtéwnego celu edukacji
dla osiggniecia jej rzeczywistego sukcesu. Na podstawie wynikéw przeprowadzonych przez
siebie badan stwierdza, ze nie jest on whasciwie interpretowany przez srodowisko szkolne,
ktore cele edukacyjne upatruje gtéwnie w zapewnieniu wysokiej zdawalnosci egzaminow.
Autorka stawia réwniez teze, iz niewystarczajace jest przygotowanie pod wzgledem wiedzy
i umiejetnosci informacyjnych nauczycieh przedmiotowych. Wykorzystujac znany model
Big 6 Skills, uzupetnia go wtasnymi propozycjami rozwigzan pomocnych w ksztattowaniu
w uczniach umiejetnosci informacyjnych ijednoczesnie podkresla role bibliotekarzy w na-
uczaniu tych umiejetnosci. W erze nagminnych plagiatéw proponuje bibliotekarzom reali-
zacje zagadnien dotyczacych dokumentowania informacji, ktére nie zostaty precyzyjnie
ujete w podstawach programowych.

" Artykutjest zmieniong wersja referatu wygtoszonego na konferencji ,Animacja czytelnicza
gimnazjalistéw w bibliotekach” zorganizowanej 28 pazdziernika 2009 r. w Elblagu przez Biblioteke
Elblgska im. C. Norwida.
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Teraz rozumiem, ze istotg wyksztatcenia
jest raczej umiejetnos¢ samodzielnego uczenia sie
niz korzystanie z wiedzy i umiejetnosci nauczyciela”™.

Nowe podstawy programowe, obowigzujace od roku szkolnego 2009/10,
zniosty forme Sciezek edukacyjnych, w tym ,,Edukacje czytelniczg i me-
dialng” (dalej ECiM) (MEN, 2008). Charakterystyczne dla nigj tresci zosta-
ty rozmieszczone w ramach réznych przedmiotéw. Nowe podstawy obejmuja
tylko pierwsze klasy szkoty podstawowej i gimnazjum; w pozostatych - nadal
(do wygasniecia) obowigzuje podstawa programowa z 2002 r. (MENIS,
2002b)” z wprowadzonymi w pézniejszych latach zmianami (ostatnie z 23
sierpnia 2007 r)”\ Celem artykutujest m.in. ocena i komentarz nowych pro-
pozycji edukacyjnych. Skoncentrowano sie na wybranych aspektach roli bi-
bliotekarzy bibliotek szkolnych i publicznych w edukacji informacyjnej mto-
dziezy gimnazjalnej.

Bez wzgledu na proponowana forme pracy dydaktycznej (Sciezke miedzy-
przedmiotowa”" lub realizacje zagadnien w ramach réznych przedmiotéw)
w zadnjmi z przywotanych wyzej aktow legislacyjnych nie wymieniono biblio-
tekarzyjako Rownych realizatoréw tresci charakterystycznych dla edukacji
czytelniczej, medialnej czy informacyjnej®. Dotyczy to zapisu z 2002 r., jego
kolejnych modyfikacji oraz najnowszego - obowigzujacego od roku szkolhego
2009/10. Nie sprecyzowano w sposob jednoznaczny zakresu dziatan bibliote-
karzy, podkreslajac jednoczesnie, ze powinni oni wspomagac we wszelkich
dziataniach nauczycieli. Ich role ograniczono zatem do pomocnikéw nauczy-
cieli przedmiotowych, a bibliotek szkolnych - do zapleczy informacyjnych.

~Thum. autorki. Tekst oryginalny: | now understand that education is about being empowered
to learn rather than about being depended on the teacher for acauiring knowledge and skills...,
wypowiedz studenta na temat: What are people saying about information literacy? (Bruce, 2003).

~Rozporzadzenie MENIS z dn. 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdélnych typach szkél, Dz. U. 2002 Nr 51
poz. 458; (z kolejnymi zmianami: Dz. U. Nr 51 poz. 458, 22003 r. Nr 210poz. 2041, 22005 r. Nr 19
poz. 165 orazz 2006 r. Nr 228 poz. 1669; z 2007 r. Nr 157 poz. 1100 iNr 171 poz. 1211 orazz 2008 r.
Nr 159 poz. 992 (MENIS, 2002b); Rozporzadzenie MEN zdn. 3 lipca 2007 r. zmieniajgce Rozpo-
rzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
gow poszczegoblnych typach szkol, Dz.U. zdn. 9 lipca 2007 Nr 123 poz. 853 dotyczyto zmiany zesta-
wwu lektur przez Ministra Edukacji Narodowej R. Giertycha (MEN, 2007); Rozporzadzenie Rady
Ministrow z dn. 24 lipca 2007 r., uchylajace rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej zmienia-
jace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatce-
nia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdl, Dz. U. 2007 Nr 136 poz. 960 i 961, dotyczyto weryfi-
kacji postanowien ministra Giertycha w sprawie listy obowiazujacych lektur (RM, 2007); oba
powyzsze rozporzadzenia nie przyczynity sie do zmian w zakresie ECiIM; Rozporzadzenie MENIS
z dn. 12 lutego 2002 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych, Dz. U. 2002 r.
Nr 15 poz. 142 § 2 ust. 5 pkt. 3 (MEN:IS, 2002a).

Rozporzadzenie MEN z dn. 23 sierpnia 2007 r. zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegdélnych ty-
pach szkét, Dz. U. 2007 Nr 157 poz. 1100 (MEN, 2007).

®W 1999 r. przeprowadzono w Polsce radykalng reforme szkolnictwa polegajacg m.in. na
wprowadzeniu gimnazjow, czyli przeksztatceniu systemu 2-stopniowego w 3-stopniowy. Modyfika-
¢ji ulegt réwniez program edukacji czytelniczej i informacyjnej. Na podstawie Rozporzadzenia
z dnia 15 lutego 1999 r. tresci nauczania zostaty podzielone na przedmioty, bloki, moduty oraz tzw.
Sciezki edukacyjne. Kiedy pojawita sie idea Sciezek, powstata rowniez Sciezka ,,Edukacja czytelni-
czaimedialna” (ECiM). W rozporzadzeniu $ciezka edukacyjna zostata zdefiniowanajako: ,,[...]
zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu wychowawczym, ktorych realizacja moze odby-
wac sie w ramach nauczania réznych przedmiotéw (blokéw przedmiotowych) lub w postaci odreb-
nych zaje¢” (Rozporzadzenie MEN z dn. 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej ...
poz. 129, zat. 1).

®N 1999 r. innowacje dotyczyty wprowadzenia nowych stopni awansu zawodowego nauczycieli,
takze dla nauczycieli bibliotekarzy (MEN, 2000). Zalecono, aby podnosili oni swoje kwalifikacje,
jednoczesnie nie wskazujac ich w sposéb bezposredni, jako oséb odpowiedzialnych za realizacje
nowej formy edukacyjnej - Sciezki ECiM.
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Budzi watpliwosé, czy proponowane rozwigzania okaza sie wystarczajace
wobec wyzwan oswiatowych XX 1 w.

Zastanawiajgc sie nad rolgbibliotekarzy w realizacji zagadnien informa-
cyjno-czytelniczo-medialnych, warto przypomnie¢ nadrzedny cel edukaciji.
Przystepujac do procesu nauczania - uczenia sie zarowno nauczyciele, jak
i uczniowie, powinni zna¢ odpowiedz na banalne z pozoru, ale niezwykle istot-
ne pytanie: po co przekazujg (zdobywaja) wiedze? Cel gjéwny edukacji rzutuje
bowiem na cele posrednie, ate z kolei - wyznaczajg konkretne zadania. Do
ichwykonania dostosowywane sa formy realizacji i metody pracy. Powyzsze-
mu opisowi odpowiada nastepujacy schemat:

Cel ~6wny - cele posrednie - zadania- formy pracy - metody pracy

GLOWNY CEL EDUKACJI

Jakwynika ze wstepnego badania, ktére autorka przeprowadzitaw 2007 r.
wsréd nauczycieli (réwniez bibliotekarzy) i uczniéw (szkét podstawowych,
gimnazjow, licedw) wojewodztwa todzkiego, cel nadrzedny edukacji najcze-
sciej bywa formutowany jako zdanie egzaminéw. Takiemu podejsciu sprzy-
jajamedia. W publikowanych rankingach umieszczajajako pierwsze szkoly,
ktérych uczniowie w najwyzszej liczbie poradzili sobie z r6znymi rodzajami te-
stoéw egzaminacyjnych. Czy jednak rozwigzywanie zadan testowych to ~*ow-
ny cel i kierunek edukacji XX 1 w.? Jak prezentuja sie rzeczywiste umiejetno-
sci uczniow? Czy beda potrafili oni wykorzysta¢ zdobytg wiedze w zyciu
prywatnym, spotecznym i zawodowym? Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze
w pytaniach testowych dla gimnazjalistow (a takze w testach maturalnych)
brakjest takich, ktére weryfikowatyby kompetencje informacyjne uczniow
(z zakresu sciezki ECiM).

Dla kazdego dydaktyka jest oczywiste, ze okreslanie celéw doraznych
i wysuwanie ichjako priorytetowych powoduje, iz motjrwacja uczniéw do na-
uki jest okresowa i ograniczona do momentu zdania egzaminu. Jako spote-
czenstwo chcielibysmy natomiast, aby mtode pokolenie byto przygotowane
do czynnego i permanentnego w nim uczestnictwa, co nieodtgcznie wigze sie
zwprowadzeniem dzieci i mtodziezy w autoedukacje i autodoskonalenie. Te
z kolei - wymagajg kompetentnego poruszania sie w Swiecie informaciji.

Bibliotekarze (szkolni, takze publiczni), takjak inni nauczyciele, pr~go-
towujac sie do realizacji sciezki ECiM (pomimo ze nie zostali w zapisach
prawnych wskazani w sposéb bezposredni jako osoby za to odpowiedzialne),
powinni odpowiedziec sobie na pytanie o cel ~6éwny edukacji. To jemu powin-
ny zosta¢ podporzadkowane cele operacyjne, tresci i zadania oraz formy
i metody pracy.

Celem dziatari edukacyjnych jest przystosowanie uczniéw do funkcjono-
wania w spoteczenstwie wiedzy, czyli m.in. wyszkolenie u nich umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie przez cate zycie (ang. lifelong learning). Tylko
w ten sposdb mitodzi beda mogli samodzielnie realizowac¢ sie w zyciu osobi-
stym, spotecznym i zawodowym. Wedtug D. Ralpha, aby dojs¢ do madrosci
(a chcemy miec spoteczenstwo ludzi madrych), nalezy najpierw z danych
tworzy¢ informacje, bedace podstawawiedzy, ktéra poprzez wAascivwe jej zro-
zumienie i samodzielne przetworzenie prowadzi dopiero do zdobycia przez
czlowieka madrosci (Ralph, 1999).
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Kierunek dziatari edukacyjnych powinien by¢ réwniezjasny dla uczniéw
i to od najmtodszych lat. W prawidtowej jego interpretacji moga pomaoc odpo-
wiedzi na pytania: Co obywatele spoleczeristwa informacyjnego powinni wie-
dzie€? i Jakie posiadac¢ cechy i umiejetnosci? W ich formutowaniu staje sie
niezbedna analiza definicji spoteczenstwa informacyjnego.

W literaturze Swiatowej mozna odnalez¢ wiele definicji spoteczeristwa in-
formacyjnego, wcigz jednak brak ich we wspétczesnie wydawanych, polskich
encyklopediach i leksykonach. Jeden z niewielu wyjatkéw stanowi Stownik
encyklopedyczny informacji, jezykéw i systemow informacyjno-wyszuki-
wawczych:

»~Spoteczenstwo informacyjne - spoteczenstwo, ktére nie tylko posiada
rozwiniete srodki przetwarzania informacji i komunikowania, lecz przetwa-
rzanie informacji jest podstawa tworzenia dochodu narodowego i dostarcza
zrodia utrzymania dla wiekszosci cztonkéw spoteczeristwa. Zalezy to nie tylko
od informacji (informacja byta wazna zawsze), lecz takze od srodkoéwjej gro-
madzenia, przesylania, ktore sg sSrodkami zwiekszania wartosci produktéw
[...]1” (Bojar, red., 2002, s. 247).

Dla poréwnania mozna przeoczy¢ definicje znangz raportu IBM Com-
munity Development Foundation, ktéra trafniej odpowiada na postawione
wezesniej pytanie: ,,A society characterized by a high level of information in-
tensity inthe everyday life of most citizens, in most organizations and work
places; by the use of common or compatible technology for a wide range of
personal, sociat, educational and business activities; and by the ability to
transmit and receive digital data rapidly between places irrespective of di-
stance” {The Net R esu 1t.1997). A zatem spoteczeristwo informacyjne
charakteryzuje sie: wysokim stopniem korzystania z informacji w zyciu co-
dziennym przez wiekszos¢ obywateli i organizacji; uzytkowaniemjednorodnej
lub kompatybilnej technologii informacyjnej na uzj~ek wiasny, spoteczny,
edukaciji i dziatalnosci zawodowej; umiejetnoscigprzekaz3 vania, odbierania,
atakze szybkiej wymiany danych cyfrowych bez wzgledu na odle”os¢.

W obu przytoczonych oraz wielu innych definicjach spoteczenstwa infor-
macyjnego eksponowane sg kryteria: 1) technologiczne (nowe technologie
w przekaz3™aniu informacji i powszechnos$¢ dostepu do informacji, ktérg za-
pewniaja), 2) ekonomiczne (wiedzajest podstawowa tworzenia dochodu naro-
dowego), 3) prakseologiczne (informacjajest podstawagwszelkiej aktywnosci),
4) spoteczne (informacja jest podstawa do budowania wiezi spotecznych),
5) edukacyjne (wysoki stopien scholaryzacji, ksztatlcenie umiejetnosci zarza-
dzania informacjg), 6) kulturowe (skutkiem rozwoju technologii informacyj-
nychjest upowszechnienie kultury-zjawisko popkultury), 7) przestrzenne (in-
formacja nie ma barier), 8) zawodowe (praca zwigzanajest z zarzadzaniem
informacjami) (por. m.in. Goban-Klas, 1999).

Analiza wymienionych kryteriéw identyfikacji spoteczeristwajako infor-
macyjnego pokazuje, jak ztozonemu procesowi ksztatcenia nalezy poddac¢
mitodych ludzi, aby mogli stac sie jego akt3rwnymi uczestnikami.

Prawidlowe rozumienie pojecia spoteczeristwa informacyjnego przez na-
uczycieli i uczniéwjest niezbedne do ugruntowania wasciwej motywacji do
nauki”. Niestety, jak wspomniano wczesniej, doraznemu celowi (przyuczenie

~.Coraz czesciej uczniowie zadajg sobie pytanie, dlaczego musza sig tego wszystkiego uczyc?
Jednaz odpowiedzi, jakie stysza od swoich nauczycieli, jest ta, ze tego wymaga sig na egzaminach,
arzadziej, ze bedzie to im potrzebne w przysztosci, bo tego wymaga wspétczesny swiat. Zdanie
egzaminu powinno by¢ naturalnym efektem ksztatcenia, a nie celem samym w sobie” (Kotodziej-

czyk, 2001).
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uczniéw do zdawania testéw) podporzadkowuje swoje dzia™ania wiekszos¢
nauczycieli - uzasadniajac towymogami odgérnymi. O nauczaniu ,,pod testy”
jako mankamencie polityki podstaw programowych, pisa! m.in. Roman
Dolata. Zauwazj”™, ze rankingi szkét, tworzone na podstawie wynikdw egzami-
néw zewnetrznych, wywierajg presje na poprawe jakosci pracy szkoty, ale
jakos¢ ta nie przeklada sie na poprawe efektéw ksztatcenia, albowiem dotyczy
bie”osci ucznidéww wypetnianiu réznego rodzaju testéw uktadanych pod p6z-
niejsze egzaminy (Dolata, 2005).

Z badan Kazimierza Denka z lat 1980-2001, przeprowadzonych na Uni-
wers3Ttecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, wynika ze 82,4% nauczy-
cieli reprezentuje niski stopier Swiadomosci celéw edukacji szkolnej (Denek,
2002, s. 6). Wspotczesny model spoteczeristwa wymaga od jego cztonkéw
kompetencji informacyjnych. W badaniach sondazowych przeprowadzonych
przez autorke w 2007 r. wsréd nauczycieli i uczniéw wojewddztwa todzkiego
zapytano o to, co ten postulat znaczy*. W sondazu (kwestionariusze ankiety
udostepniono online) wzieli udziat przedstawiciele szkét podstawowych, gim-
nazjow i licedw.

W Swietle uzyskanych odpowiedzi okazato sie, ze wiedzy dotyczacej tego,
czymjest czy tez czym ma by¢ spoteczeristwo informacyjne, nie posiadata bli-
skojedna pigta sposrod 215 uczestniczacych w badaniu nauczycieli i dwie
trzecie z 1400 uczniéw (wykres 1).
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Wykres 1. Udziat procentowy nauczycieli i uczniéw, ktdrzy mieli btedne skojarzenia
na temat spoteczenstwa informacyjnego lub nie mieli ich wcale

Poddani badaniom nauczyciele, w skojarzeniach na temat spoteczenstwa
informacyjnego najczesciej zwracali uwage na baze techniczna, czyli rozwi-
niete Srodki przetwarzania informacji i komunikacji, powszechny dostep do
komputerdow i réznorodnych zrodet informacji, duze mozliwosci komunikowa-
nia sie. Uczniowie chetniej podkreslali umiejetnosci obywateli spoleczenstwa
informacyjnego. Obie grupy respondentéw sporadycznie wspominaty o gospo-
darce opartej na informacji i wiedzy, o specyfice pracy w spoteczenstwie
informacyjnym i o koniecznosci permanentnego samodoskonalenia i samouc-
twa. Skojarzenia ucznidw nieco czesciej byty zgodne z definicjami spoteczen-
stwa informacyjnego zamieszczonymi w literaturze naukowej.

* Szczegbtowa relacja z badan w przygotowjrwanej do druku przez Wydawnictwo Uniwersytetu
L 6dzkiego pracy autorki Rola bibliotek szkolnych i bibliotekarzy w edukacji spoteczeristwa infor-
macyjnego w Polsce na tle przemian o$wiatowych wiatach 1989-2007.
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Wyniki przeprowadzonych badar uzasadniajgzatem apel o koniecznosc
uswiadamiania nie tylko dzieci i mtodziezy, ale rowniez nauczycieli, o nad-
rzednym celu wspétczesnej edukacji. Niezbednymjego elementemjest alfa-
betyzacja informacyjna (ang. information literacy), warunkujgca przygoto-
wanie do nowych wymagan zawodowych, edukacji permanentnej,
samodoskonalenia, nawiazywania kontaktéw miedzyludzkich (niekoniecznie
wirtualnych), pracy zespotowej, co wigze sie z nabyciem umiejetnosci sporza-
dzania, wyszukiwania, selekcjonowania i dokumentowania ii™»ormacji®, In-
formation literacy oznacza wiedze o tjnn, jak znalez¢ informacje, jakja oceni¢
i efektywnie wykorzysta¢ (Derfert-Wolf, 2005).

BIG7 SKILLS

Za kompleksowa i najpowszechniej uzjwanag metode nauczania umiejet-
nosci informacyjnych uwaza sie amerykanski model Big6 Skills™ 'Sfwielu
krajach stosujg go bibliotekarze szkolni oraz nauczyciele. Model tenjest row-
niez wymieniany jako dobiy przykiad w wielu dokumentach miedzynarodo-
wych i rzgdowych (por. Bertelsmann Foundation..., 2002).

Bigb6 Skillsjest zestawem umiejetnosci niezbednych do sprawnego i sku-
tecznego zaspokajania wkasnych potrzeb informacyjnych (Eisenberg, 2001).
Wyrdézniono w nim szes¢ etapdw pracy z informacja, a kazdy z nich dzieli sie
na kolejne dwa. W niniejszym artykule proponuje sie uzupetnienie tej popu-
lamej listy umiejetnosci o uznane przez autorke za rownie niezbedne, aw kon-
sekwencji - przeksztatcenie modelu Big6 Skills w model Big? Skills. Zmo-
d}"kowanawersje przedstawiono ponizej.

1. Zdefiniowanie zadania
1.1. Okreslenie problemu informacyjnego
1.2. Okreslenie potrzeb informacyjnych w celu wypelnienia zadania/roz-
wigzania problemu
2. Strategie wyszukiwania informacji
2.1. Rozwazenie wszystkich mozliwych zrédet informacji
2.2. Wybor najwdasciwszego zrodia
3. Lokalizacja i dostep

®Dobrg ilustracja tej potrzeby jest nastepujgce spostrzezenie Witolda Kotodziejczyka: ,,Nie-
bawem rodzice zaczng - zreszta czyniato rowniez dzisiaj - poszukiwac takich szkél, ktére najleplej
spetnig ich oczekiwania w zakresie przygotowania ich dzieci do przysztosci. W Jednym z projektow
«Szkoty przysztosci» powiada sie wprost: nie przygotowujemy do zdawania egzaminéw do szkoty,
ale uczymy do zycia w przysztym swiecie. Ksztatcimy wiec takie umiejetnosci, jak: selektywne czy-
tanie, prowadzenie badan, efektywne prezentacje, praca zespotowa, system mentorski, organiza-
cja pracy wtasnej, efektywne pisanie, sporzadzanie notatek, zasady o i, myslenie w kategoriach
systemu, samoocena, znajomos¢ komputerow i Internetu” (Kotodziejczyk, 2001).

W opracowywaniu standardéw w zakresie information literacy prekursoremjest Amery-
kanskie Stowarzyszenie Bibliotekarzy Szkolnych (American Association of School Libraries -
ASSL), ktére opublikowato zbiér dziewieciu standardéw i dwudziestu dziewieciu wskaznikow,
w trzech kategoriach: 1) Umiejetnosci informacyjne - uczer zdobsnva informacje w sposob sprawny
i skuteczny, krytycznie i kompetentnie ocenia informacje, wykorzystuje informacije w sposéb do-
kiadny i tworczy, 2) Samodzielne uczenie sie- uczen potrafi korzystac z informacji wedtug ww. stan-
dardéw oraz zdobywa informacje zwigzane z osobistymi zainteresowaniami, docenia literature
i inne tworcze zapisy informacji, dazy do najwiekszej wprawy w wyszukiwaniu informacji i wytwa-
rzaniu wiedzy, 3) Odpowiedzialnosc spoteczna- uczenjako ” t swny czionek spotecznosci szkolnej
i spoteczenstwa potrafi korzystac z informacji oraz docenia znaczenie informacji dla demokratycz-
nego spoteczenstwa, zachowwuje sie etycznie w odniesieniu do informacji i technologii informacyjnych
i efektywnie wspotuczestniczy w generowaniu nowych informacji (American Association..., 1998).



64 ARTYKULY

3.1. Lokalizacja zrodia
3.2. Wyszukanie informacji ze zrodet
4. Wykorzystanie informacji
4.1. Praca ze Zrédiem (czytanie, stuctianie, oglagdanie, dotykanie)
4.2. Uzyskanie odpowiednich informacji fw tvm: krytyczna analiza i se-
lekcja informacji)
4.3. Przetwarzanie i tworzenie informacji
5. Synteza
5.1. Uporzadkowanie informacji z réznych zrodet
5.2. Dokumentowanie informacji (uwzglednianiejej zrédel)
5.3. Prezentowanie informacji
6. Ocena
6.1. Ocena catego procesu (sprawnosc)
6.2. Ocena nowo wjrtworzonej informacji (skutecznosc)
7. Wykorzystywanie informacji w potaczeniu z wiedzg i kompetencjami
7.1. Wykorzystywanie informacji w zyciu prywatnym, spotecznym i za-
wodowym
7.2. Przekazywanie przetworzonej informacji za pomoca réznych me-
diow.

Uzupetnienia modelu Big6 Skills dokonane przez autorke zaznaczone sg
podkresleniami. Big7 Skills to kompletna lista umiejetnosci niezbednych do
poruszania sie w Swiecie informacji. Dodanie przez autorke punktu 7. ma na
celu podkreslenie wagi indywidualnego wptywu i udziatu odbiorcy informacji
w rozwoju wiedzy. Wykorzystujac wkasny bagaz doswiadczen, wiedze oraz
indywidualne cechy charakteru- w wyniku przetwarzania informacji, tworzy
sie nowgjakos¢. Przekazanie wiedzy innemu odbiorcy lub jej upublicznienie -
jest podstawa rozwoju nauki. Nawiazywat do tego cytowany wczesniej Denis
Ralph. Nie ulega watpliwosci, ze to model wtasciwy dla spoteczeristwa wie-
dzy.

Istotnego- 7. punktu nie uczjmionojednak przedmiotem dalszych rozwa-
zan. Ze wzgledu na ograniczone ramy artykutu, postanowiono szczegétowo
omoéwicjedna z pozostatych zaproponowanych umiejetnosci informacyjnych,
ktérych nie uwzglednia klasyczny model Bigd Skills, tj. dokumen -
towanie informacji-w przedstawionymwyzej zestawieniu punkt
5.2. Powody wyboru czjrtelnik odnajdzie w dalszym wywodzie.

DOKUMENTOWANIE INFORMACJI

Jak mozna dowiedziec sie z podstaw programowych, obowigzujacych dla
gimnazjéw, obecni pierwszoklasisci w toku edukacji powinni naby¢ umiejet-
nosci: wyszukiwania, selekcjonowania, segregowania i krytycznej analizy
informacji™S podobnie jak drugoklasisci i trzecioklasisci kontynuujacy nauke

" w roku szkolnym 2009/10, dla Il i I11 klasy gimnazjum, zgodnie z prawem, obowiazywac beda
nastepujace cele edukacyjne: ,,1. Przygotowanie do korzystania z rznych zrédet informacji, w tym
w jezykach obcych; 2. Umiejetnos¢ segregowania informacji i krj* cznego ich odbioru; 3. Rozbudza-
nie potrzeb czytelniczych; 4. Przygotowanie do pracy samoksztalceniowej i wykorzystywania
medidwjako narzedzi pracy intelektualnej; 5. Ksztattowanie postawy szacunku dla polskiego dzie-
dzictwa kulturowego w zwiazku z globalizacjg kultury masowej” (MEN, 2003).



ROLA BIBLIOTEKARZY W NAUCZANIU UMIEJETNOSCI INFORMACYJNYCH 65

Zgodnie z podstawagz 2007 r/"\ Zapis umiejetnosci informacyjnychjest w obu
podstawach programowych rozproszony. Kolejne umiejetnosci informacyjne
wymieniane sgw opisach: celu nadrzednego, celéw szczegbtowych, umiejetno-
sci. Status quo nie ulatwia zrozumienia celu nadrzednego dziatar edukacyj-
nych stuzacych wyszkoleniu cztlowieka spravwnie poruszajgcego sie w Swiecie
informacji. W najnowszych podstawach nie wymieniono réwniez umiejetnosci
dokumentowania informacji -jakwczedniej podkreslono, nie-
zbednej w erze nagminnych plagiatéw,

W niniejszym artykule zwrécono uwage na niedociggniecia aktéw praw-
nych, wskazujacych kierunek ksztatcenia w gimnazjach. Co prawda uwzgled-
niono w nich niektére z wymienionych umiejetnosci informacyjnych, ale ze
wzgledu na wage alfabetyzacji informacyjnej w calej koncepcji nowoczesnej
edukacji stuszne bytoby zebracéje wjednym miejscu, ukazujac caty wachlarz
kompetencji informacyjnych, ktére winien naby¢ gimnazjalista. Takie ujecie
ulatwitoby nauczycielom i uczniom rozumienie zakresu dziatar w drodze do
alfabetyzacji informacyjnej i skrystalizowanie nadrzednego celu edukaciji,
sprzyjajacego samoedukacji prowadzonej rownolegle ze szkolna, jak i pdzniej-
szej.

Jak wspomniano, w najnowszych podstawach programowych nie uzyto
terminéw:. ,,dokumentowanie informacji” i ,,plagiat” , chociaz w opisie tresci
planowanych na IV etapie edukacyjnym zauwazono, ze uczen powinien
umiec sporzadzi¢ bibliografie tematycznag oraz opisy bibliograficzne wykorzy-
stywanych przez siebie dokumentow™. Podobnych zapiséw nie uwzgledniono
na nizszych poziomach edukacji. Uznano, ze to zawczesnie? Wszak, jak pod-
kreslaty m.in. J. Andrzejewska i A. Krawczuk, ,,czym skorupka za mtodu
nasigknie..

ROLA BIBLIOTEKARZY W KSZTALCENIU UMIEJETNOSCI
GIMNAZJALISTOW W ZAKRESIE DOKUMENTOWANIA
ZRODEL INFORMACJI

Brak precyzyjnych zapiséw w podstawach programowych na poziomie
gimnazjum odnosnie koniecznosci nabycia przez uczniéw umiejetnosci doku-
mentowania wykorzystanych zrddet informacji, skutkuje niekiedy pomija-

w Rozporzadzeniu MEN z 23 sierpnia 2007 r. zmieniajgcym rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej czytamy: Nadrzednym celem dziatar edukacyjnych szkoty jest wszech-
stronny rozwgj ucznia [... ] W szkole uczniowie ksztatca swoje umiejetnosci wykorzystjrwania zdo-
bywanej wiedzy, aby w ten sposéb przygotowac sie do pracy warunkach wspotczesnego Swiata [ ...].
Nauczyciele tworzg uczniom warunki do nabywania nastepujacych umiejetnosci: 5) poszukiwania,
porzadkowania i wykorzystjrwania informacji z réznych zrodet oraz efektywnego postugiwania sie
technologiag informacyjng” (MEN, 2007). | dalej: ,,Celem ksztatcenia ogolnego na lll i 1V etapie
edukacyjnymjest: 2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci
podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw; 3) ksztattowanie u ucznidw postaw wa-
runkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoétczesnym Swiecie”. Dodano row-
niez, ze do najwazniejszych umiejetnosci ksztatcenia ogdlnego zaliczana bedzie: ,,6) umiejetnosé
wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacji oraz 7) umiejetnos¢ rozpoznawania
witasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sie” (tamze).

W Rozporzadzeniu MEN zdn. 23 grudnia 2008 r. znajdujemy nastepujace zapisy: ,,3) tworzy
przedmiotowe bazy danych zawierajace informacje zdobywane w toku nauki; 4) sporzadza opis
bibliograficzny ksigzki i artykutu, zapisow elektronicznych bibliografie wybranego tematu”
(MEN, 2008, z&t. 4, s. 12).

Zob. np. Andrzejewska, 1998, s. 1-4; Krawczuk, 2000, s. 363.
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niemtej kwestii w ksztatceniuw™. Dostep nnodziezy do informacji w formie elek-
tronicznej (réwniez- do rozmaitych innych zrédet poza podrecznikami szkolny-
mi) i coraz czestsze wykorzystywanie ich do edukacji (pisanie prac szkolnych
i konkursowych, odrabianie lekcji,...) sprzyjatamaniu prawa autorskiego, cze-
go efektem sg powszechne plagiaty. Uczniowie rzadko znajg normy dotyczace
zasad powotywania sie na dokumenty w roznej formie, zdarza sie, ze nawet nie
wiedzgo ich istnieniu. Nauczyciele podkreslajg problem nagminnego kopiowa-
nia przez gimnazjalistow fragmentéw tekstow i innych danych z Internetu i nie
tylko, bez powotywania sie na zrodto. Mtodzi nie sg Swiadomi dziatania nie-
etycznego. Wobec skali zjawiska wypada sie zastanowi¢ po czyjej stroniejest
wina zaistnialej sytuacji? Czy rzeczywiscie po stronie uczniow?

Wsréd wiekszosci nauczycieli przedmiotowych brak jest specjalistow
w dziedzinie dokumentowania informacji. Niezbedne jest zaangazowanie
w proces alfabetyzacji informacyjnej mtodziezy fachowcéw - bibliotekarzy.
Nie sposdb poming¢ etycznego aspektu wychowania mtodego pokolenia, za-
checonego do podawania zrédet cytowan czy wiadomosci zaczerpnietych
wiadomosci z literatury lub innych przekazéw. Ma to szczegélne znaczenie
w spoteczenstwie informacyjnym, dla ktérego informacja powinna by¢ warto-
Scia- nie moznajej bezkarnie przj™waszczac i wykorzystywac jako swoja. Im
wezesniej uczniowie to zrozumiejg, tym wieksze sg szanse na wpojenie etycz-
nych zachowan, ktére zaowocujaw ich dorostym zyciu. O celowosci walki
Z rozpowszechnionymwsrod mtodziezy nawykiem , kopiuj —wklej” nie trzeba
chyba nikogo przekonywaé. Nie ma watpliwosci, ze postaw etycznych korzy-
stania z informacji powinni uczy¢ wszyscy nauczyciele, natomiast pod wzgle-
dem praktycznym powierzenie odpowiedzialnosci za uczenie zasad dokumen-
towania wykorzystywanych zrodet informacji nauczycielom przedmiotowjnn
niesie szereg watpliwosci.

W ministerialnym rozporzadzeniu stwierdza sie: ,,Waznym zadaniem
szkoty podstawowej jest przygotowanie ucznidw do zycia w spoteczenstwie
informacyjnjnn. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniomwarunld do nabywa-
nia umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informa-
gif®z roznych zrédelt, z zastosowaniem technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotéw” (MEN, 2009, s. 2). Zapis ten
powtarza sie konsekwentnie w podstawach programowych na wszystkich
etapach ksztatcenia. ,,Stworzenie warunkow” tojednak dalece nieprecyzyjne
sformutowanie, zbyt ogélne. Czy uwaga, dotyczaca udziatu w tym przedsie-
wzieciu biblioteki szkolnej jako zaplecza informacyjnego i zobowiazanie na-
uczycieli ,,przedmiotowcow” do wspdtpracy z bibliotekarzem*™ okaze sie za-

Dla | klasy gimnazjum, wedtug najnowszych podstaw programowych: ,,Celem ksztatcenia
ogoélnego na Il i 1V etapie edukacyjnymjest: 1) przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu
wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk; 2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wyko-
rzystania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;,
3) ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspotczesnym Swiecie” (MEN, 2008 zat. 4 s. 1). Dodano rowniez, ze do najwazniejszych umiejet-
nosci ksztatcenia ogolnego zaliczana bedzie: ,,6) umiejetnos¢ wyszukiwania, selekcjonowania i kry-
tycznej analizy informacji [nic na temat dokumentowania- uwaga MA] oraz 7) umiejetnosc¢ rozpo-
znawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczniasie” (MEN, 2008, zat. 4 s.1).

Powinno by¢ réwniez w tym miejscu: selekcjonowania i dokumentowania- uwaga M. A.; na
s. 1 dokumentu wsréd umiejetnosci zawarto rowniez selekcjonowanie.

Uwaga ta brzmi nastepujaco: ,,Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac¢ dobrze
wyposazona biblioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru
jak i w postaci zasobéw multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotow powinni odwoty-
wac sie do zasobow biblioteki szkolnej i wspotpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniow do samoksztatcenia Swiadomego wyszukiwania, selekcjo-
nowania i wykorzystywania informacji” (MEN, 2008, zat. 2, s. 2).



ROLA BIBLIOTEKARZY W NAUCZANIU UMIEJETNOSCI INFORMACYJNYCH 67

leceniemwystarczajgcym do efektywnego wykorzystania w tjnn zakresie jego
kompetencji?

o rzetelniejsze przygotowanie dokumentéw legislacyjnych, zwigzanych
z edukacja, apelowali przedstawiciele srodowisk naukowych: Czestaw Ba-
nach (2006, s. 94), Maria Czerepniak-Walczak (2007, s. 102-106), Ta-
deusz Lewowicki (1997, s. 147), J6zef Polturzycki (2007, s. 49-62) - wielo-
krotnie wspominajacy o nieuwzglednianiu formutowanych przez specjalistow
uwag krytycznych odnoszacych sie do niesatysfakcjonujgcych zapiséw pravv-
nych, a takze o braku specjalistow w tym zakresie w organach rzadzacych,
ktdre odpowiadajg za oswiate. Pod znakiem zapytania stoi takze to, czy wraz
Z nowymi podstawami programowymi zostat przygotowany plan (meryto-
ryczny, strategiczny i ekonomiczny) uzupetnienia wyksztatcenia informacyj-
nego nauczycieli przedmiotowych, szczegdlnie w kwestii sporzadzania biblio-
grafii tematycznych, powotan i przypiséw, w oparciu o aktualne normy.
Obawy co do wyksztatcenia informacyjnego nauczycieli potwierdzaja naj-
nowsze badania przeprowadzone pod kierunkiem Janiny Kosmali z Zaktadu
Socjologii Akademii im. J. Dlugosza w Czestochowie (Marzec i Wagner, red.
2005). Mimo iz uwzgledniono w nich niewielka prébe badawczg (93 nauczy-
cieli, pochodzacych z ograniczonego terytorium: miasta Kozie”*owy i gminy
Redziny), badania te daja pewien poglad na kwestie interesujace z punktu
widzenia poruszanej tutaj problematyki. W sSwietle prezentowanych przez
J. Kosmale wynikéw, nauczyciele czesto korzystajacy z Internetu stanowig
okoto 400%™, prawie potowa ankietowanych twierdzi, ze posiada mniej niz
Srednigwiedze o mozlivwosci zastosowania komputera w pracy pedagogicznej,
a60% poinformowato, ze nigdy gow tym celu nie wykorzystuje. Co ciekawe
dostep do komputera potwierdzito 54,8% - wdomu iw pracy, ajed3mie 5,4% -
w pracy. Sposrod 93 przebadanych nauczycieli az 50 nie potrafito okresli¢
swoich umiejetnosci komputerowych™. Te niezbyt optymistyczne wyniki za-
pewne w duzym stopniu stanowig konsekwencje kilkakrotnie nizszych nakia-
doéw na edukacje w Polsce w poréwnaniu z krajami wiodgcymi. Jak bowiem
nauczyciele majawykorzystywac¢ komputery (Internet) w edukacji, kiedy nie
ma w ich szkotach odpowiednio wyposazonych pracowni, sprzetjest stary,
a pracownie niedostosowane do licznych grup uczniowskich (nawet przy po-
dziatach klas - nie praktykowanych przeciez na wszystkich przedmiotach)?
Wiadystaw Jacher uwaza, ze: ,,[...] wiedza i wyksztatcenie nie moga by¢
traktowane jako indywidualna sprawa uczacych sie, ale jako strategiczne
zadania panstwa. W naszym kraju niestety duzo sie o tym moéwi, ale niewiele
czyni, aby edukacja i nauka znalazty witasciwe miejsce w spoteczenstwie.
Mimo rosnacej liczby osdb ksztatcacych sie, Swiadomos¢ roli wiedzy jestjesz-
cze nadal niska” (Jacher, 2004, s. 87). Twdrcy najhowszych podstaw progra-
mowych beda podlegali ocenie poprzez analize efektow podjetych przez nich
decyzji.

REFLEKSJE KONCOWE

Od 1971 r. na mocy uchwaty Minister O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego
oraz inni ministrowie mieli zapewni¢, w porozumieniu z przewodniczacym

Bardzo czesto- 9,7%; czesto- 31,2%, od czasu do czasu- 23,7%, rzadko 22,6%, wcale -
12,8%.
Pytania stawiane respondentom nie dotyczylty umiejetnosci informacyjnych.
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Komitetu Nauki i Techniki, przygotowanie pracownikow informacji na pozio-
mie Srednim i wyzszym oraz sukcesywne wprowadzanie do programow szkot
Srednich i wyzszych nauczania umiejetnosci korzystania z informacji (RM,

1971). W tym samym roku resort oswiaty wydat zarzadzenie w sprawie wy-
tycznych programowych w zakresie przygotowania ucznioéw szkét srednich do
korzystania z informacji naukowej, technicznej i ekonomicznej (MOiISW,

1971). Odpowiedzialnoscigza realizacje tychze zagadnien obarczono oficjal-
nie nauczycieli jezyka polskiego i innych nauczycieli przedmiotowych (Zatacz-
nikdo ZarzadzeniaMOiSWz 17 wrzesnia 1971 r. [wytyczne programowe]).

Bibliotekarze szkolni, zgodnie z prawem, mieli zapewni¢ odpowiednie zaple-
cze informacyjne i pomagac nauczycielomw realizacji poszczegolnych tema-
tOw™. W akcie prawnym sprzed blisko czterdziestu lat czytamy: ,,Biblioteka
szkolna powinna petni¢ funkcje osrodka informacji w zakresie potrzeb
uczniow” (MOISW, 1971, zat. nr B-13 poz, 84, s. 243). W tym celu nalezato
stworzyc ,,[...] warsztat stuzby informacyjnej z podrecznym ksiegozbiorem,

prawidtowo opracowanymi katalogami, kartotekami tematycznymi itp. (...)

Absolwent powinien opusci¢ szkote Srednig z praktyczngznajomoscig Sposo-
béw poszukiwania i selekcji materiatéw, umiejetnoscig sprawnego korzysta-
niaz bibliotecznego aparatu stuzby informacyjno-bibliograficznej oraz z nie-
zbednym minimum wiadomosci o ogélnych zatozeniach organizacyjnych
systemu informacji, ich zadaniach i rodzajach ustug” (tamze, s. 243). O bra-
ku uregulowan prawnych sprzyjajacych dziatalnosci dydaktycznej bibliote-
karzy szkolnych pisatw 1978 r. Jerzy Czarniecki (1978, s. 251-254). Niektore
zrodia podaja, ze wyznaczone tresci programowe w praktyce czesto w ogole
nie byty realizowane (Papierska, 1992, s.l; Miszczuk, 1985, s. 222). J. Czar-
niecki natomiast zauwazyt, ze najczesciej lekcje ,,biblioteczne” prowadzili
jednak nauczyciele bibliotekarze. Pisat: ,,Z ilosci przeprowadzonych lekgji
bibliotecznych rozliczajgbibliotekarzy dyrektorzy szkét w czasie hospitacji, sg
one rowniez statym sktadnikiem sprawozdan z dziatalnosci biblioteki, refero-
wanych na radach pedagogicznych” (Czarniecki, 1978, s. 253). Bibliotekarze
w naturalny sposéb wypetniali wiec powstatg luke, z ktérej zdawali sobie spra-
we oni sami, nauczyciele przedmiotowi i niekiedy - dyrektorzy szkét. Wziecie
odpowiedzialnosci za realizacje wybranych tematéw dotyczacych ksigzki,
biblioteki i informacji przez bibliotekarzy zwigzane byto z brakiem specjali-
stycznego przygotowania nauczycieli przedmiotowych.

Wedtug podstaw programowych zatwierdzonych rozporzadzeniem MEN

w grudniu 2008 r., caty ciezar przygotowania ucznidow do samoksztatcenia
ztozono od wrzes$nia 2009 r. na barkach nauczycieli przedmiotowych. Role
bibliotekarzy szkolnych natomiast zawezono do ich wsp&tpracownikéw oraz
administratoréw zapleczy informacyjnych. Tym samym pomystodawcy re-
formz 2008 r. znacznie ograniczyli zapisami w podstawach potencjat eduka-
cyjny szkoly. Konsekwencje tych decyzji poniosg przede wszystkim ucznio-
wie, pozbawieni lekcji prowadzonych przez specjalistow w zarzgdzaniu
informacja. Zbagatelizowano réwniez znaczenie edukacji informacyjnej, roz-
bijajac tresci charakterystyczne dla niej i przeznaczajac je do realizacji

W zatgczniku tym stwierdzono: ,,W przygotowaniu i przeprowadzeniu wymienionych prac
nauczyciele powinni wsp6tpracowac z bibliotekarzem szkolnym. Baza do ¢wiczen w zakresie przy-
sposobienia uczniéw do korzystania z informacji powinna by¢ prawidtowo zorganizowana biblioteka
szkolna. W razie braku odpowiednio wyposazonej biblioteki w szkole - nalezy pozyskac do wspot-
pracy biblioteke publiczna «licea ogélnoksztatcace» lub biblioteke fachowa i osrodek informacji na-
ukowej, technicznej i ekonomicznej «technika i licea zawodowe»” (MOISZ, 1971, zat. do Zarzadze-
nia: Wytyczne programowe, s. 242-243 ).
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Wramach réznych przedmiotéw. Historia zatoczyta koto. Zmarnowano ponad
trzydziesci lat doswiadczen, proponujac niemalze te same rozwigzania co na
poczatku lat siedemdziesigtych. Przesztos¢ pokazata, ze nie sg one efektywne,
stad zmiany wprowadzone w latach osiemdziesigtych X X w.

W zaistniatej sytuacji jedyna nadzieja w tym, ze bibliotekarze bibliotek
szkolnych i publicznych (specjalisci od informacji), wkasciwie rozumiejacy
swoje powotanie, czjnii¢ bedato, do czego zostali przygotowani w toku swojej
edukacji, mimo niedocenienia przez wkadze oswiatone™. By¢ moze z czasem
ichwkiad pracy i zaangazowanie zostang nagrodzone, a dziatalnos¢ - znajdzie
odzwierciedlenie w zapisach legislacyjnych. Zarzucenie walki przez bibliote-
karzy o nalezne miejsce w alfabetyzacji informacyjnej bytoby jednoznaczne
z zaprzepaszczeniem dotychczasowych osiggnie w tej mierze i mogjoby wpty-
na¢ w sposob znaczacy ha obnizenie poziomu wyksztatcenia mtodego pokole-
nia Polakow. Trzeba powiedzie€jasno: brak udziatu bibliotekarzy w ksztatce-
niu umiejetnosci informacyjnych to krok wstecz na drodze do spoteczenstwa
informacyjnego.
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ABSTRACT: New curriculum introduced to school this year (2009/2010) has can-
celled so-called ,education paths”, including ,,Reading and media” path. Its specific
content has been incorporated into other school subjects. The author of this paper
comments on the education reform and reveals her own anxiety about the results of
such changes. She discusses and emphasizes the role of school and public librarians in
teaching information literacy to middle school pupils. Appropriate identification of main
education objectives is crucial for the success of education. The author claims that
teaching community misinterpret the objectives of education, attempting mainly to ob-
tain high percentage of passed exams, and subject teachers are not prepared to teach
information literacy. She expands well-known Big 6 Skills model with her own ideas of
information literacy skills which should be taught to pupils and stresses the role of
librarians in teaching those skills. In the era of ubiguitous plagiarism she suggests librar-
ians should teach issues of information recording and attribution insufficiently covered
by curriculum.

Artykut wptynat do Redakcji 30 stycznia 2010 r.


http://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/eric-%e2%80%a8docs2sql/content_storage_01/0000019b/80/15/d3/c%201%20.pdf
http://www.eric.ed.gov/ERICDocs/data/eric-%e2%80%a8docs2sql/content_storage_01/0000019b/80/15/d3/c%201%20.pdf
http://eric.ed.gov/%e2%80%a8ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.jsp?_nfpb%20=%20true&_86ERI-%e2%80%a8CExtSearch_SearchValue_0%20=%20ED443439&ERICExtSearch_SearchType_0%20=%e2%80%a8no&accno%20=%20ED443439
http://eric.ed.gov/%e2%80%a8ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.jsp?_nfpb%20=%20true&_86ERI-%e2%80%a8CExtSearch_SearchValue_0%20=%20ED443439&ERICExtSearch_SearchType_0%20=%e2%80%a8no&accno%20=%20ED443439
http://eric.ed.gov/%e2%80%a8ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.jsp?_nfpb%20=%20true&_86ERI-%e2%80%a8CExtSearch_SearchValue_0%20=%20ED443439&ERICExtSearch_SearchType_0%20=%e2%80%a8no&accno%20=%20ED443439
http://eric.ed.gov/%e2%80%a8ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetails/detailmini.jsp?_nfpb%20=%20true&_86ERI-%e2%80%a8CExtSearch_SearchValue_0%20=%20ED443439&ERICExtSearch_SearchType_0%20=%e2%80%a8no&accno%20=%20ED443439
http://www.ed.gov/about/of-%e2%80%a8fices/hst/os/technology/reports/e-learning.pdf
http://www.ed.gov/about/of-%e2%80%a8fices/hst/os/technology/reports/e-learning.pdf
mailto:marant@uni.lodz.pl

